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La ultima ley educativa (LOMLOE, 2020) ha impulsado

la organizacién curricular por ambitos en la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO). El objetivo de este articulo
es realizar un analisis critico al respecto desde la Unica
perspectiva que a todos nos deberia concernir: el
aprendizaje.

La posibilidad de agrupar materias en ambitos nacié
con la LOE (2006), limitandose a primero de ESO con la
LOMCE (2013), si bien este tipo de organizacién no cuajé
en los institutos de secundaria. La LOMLOE, en cambio,
ha apostado decididamente por dar a cada centro

la posibilidad de organizar el curriculo en los tres
primeros cursos de la ESO mediante ambitos, dejando
a cada comunidad auténoma la regulacion de cuestiones
como: ;qué materias pueden integrarse en un ambito?,
ise puede establecer cualquier agrupacién de materias?,
ien qué cursos se promueven?, ;se debe dirigir a todos
los alumnos del curso? Sorprendentemente, aun cuando
los dmbitos emanan de la misma ley, los planteamientos
difieren de forma significativa entre comunidades. Tanto
es asi que, por ejemplo, un determinado instituto de las
Islas Baleares puede tener agrupadas las materias de
Musica y Lengua Castellana y Literatura en un dmbito de
primero de ESO para todos los alumnos, mientras que
en la Comunidad de Madrid este ambito seria irregular,
en base a su legislacién autonémica. No obstante,

nada de esto es posible en la Regién de Murcia o en

el Principado de Asturias, donde los ambitos, en caso

de que el claustro decida integrar materias, deben
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dirigirse solo a los alumnos de primero o segundo de
la ESO que puedan verse beneficiados por este tipo
de organizacién curricular. Estas diferencias relevantes
plantean un interrogante clave: ;qué principios y
fundamentos sustentan un ambito cuya delimitacion
legal y composicion es tan heterogénea?

Pese a que el nuevo marco curricular no delimita qué es
un dmbito, podriamos definirlo como una agrupacién de
dos o mas materias que, en cualquier caso, debe respetar
las competencias especificas, los criterios de evaluacion
y los saberes bésicos de aquellas que lo integran (art.
13.5, Real Decreto 217/2022). Ahora bien, ;quién puede
impartir un dmbito? El reciente Real Decreto 286/2023
permite que sea asignado a un profesor de cualquiera
de las materias agrupadas. Es decir, que el dmbito al que
nos referiamos anteriormente, que integraba Musica y
Lengua Castellana y Literatura, puede ser impartido por
el profesor de una de estas dos materias, esquivando

de esta manera la especializacion que hasta ahora regia
la asignacion de asignaturas a los docentes. Este hecho
ignora la evidencia cientifica sobre la importancia que
tiene el conocimiento del contenido para la ensefianza
efectiva (Berry et al., 2016). Si bien parece una obviedad,
los docentes deben saber de lo que ensefan y,
evidentemente, deben saber como ensenarlo. Al
respecto, es clarificador el modelo TPACK, acrénimo de
Technological Pedagogical Content Knowledge (Mishra y
Koehler, 2006), que establece que los profesores deben
tener: (1) conocimiento del contenido, que se refiere al



dominio de los conceptos, teorias, principios y estructura
relacionados con una determinada materia y su lenguaje
y contextos propios; (2) conocimiento tecnoldgico,

que incluye la comprensién de cémo, cudndoy para
qué utilizar la tecnologia de manera eficaz
y ética en el contexto educativo; y (3)
conocimiento pedagdgico, relativo
a las habilidades metodoldgicas
necesarias para ensefiar de manera
efectiva y donde las didacticas
especificas juegan un papel

clave, puesto que cada area de
conocimiento tiene caracteristicas
Unicas que requiere enfoques
metodoldgicos adaptados para
lograr aprendizajes relevantes y
con significado.

Con todo, no solo se ha demostrado
la importancia de la especializacion para
la ensenanza eficaz, sino que numerosos
estudios a nivel internacional advierten que

la imparticion de materias por profesores sin la

debida formacion y cualificacion, algo habitual en

el trabajo por ambitos, perjudica el aprendizaje

(Bosse y Torner, 2015; Chen et al., 2020; Clotfelter, 2010;
Department of Education, 2016; Hobbs y Porsch, 2021;
Sorgo, 2010). Para minimizar el impacto de esta falta

de especializacion, una de las medidas que algunas
comunidades auténomas han impulsado, intimamente
ligada a los &mbitos, es la codocencia. Se trata de

un modelo de trabajo en el aula en el que dos o mas
docentes (o un docente mas el apoyo de otro tipo de
profesionales) comparte la responsabilidad de dar clase
en una misma aula. Pese a todo, segun el metaanalisis de
Hattie (2009), el “tamano del efecto” de la codocencia
sobre el aprendizaje es irrelevante (0.19), confirmando
los resultados de la revision de investigaciones previas
llevada a cabo por Murawski y Lee (2001). Légicamente,
la codocencia conlleva un incremento de recursos
humanos, por lo que convendria buscar la maxima
efectividad de la inversion: ;Se aprovecharian mejor
dichos recursos si en vez de codocencia se disminuyera
la ratio de alumnos por clase logrando asi grupos mas
reducidos? Sin duda, nada de esto impide que el trabajo
de dos docentes en una misma aula en determinadas
sesiones, con objetivos concretos y metodologias
adecuadas, pueda ser eficaz.

La apuesta por los ambitos merma la importancia del
dominio del contenido por parte del docente y, con
ello, se minusvalora los conocimientos que ensefa.

Si el contenido no es relevante, tampoco lo es que
el profesor lo domine. De esta forma, el foco se
traslada de aquello que el profesor enseiia a como
lo ensena. Del contenido al método. Efectivamente,

la organizacién por dmbitos va mas alla de la mera
agrupacién de materias; también lleva aparejada unos

Los métodos

globalizados tratan
de alejarse de la
ensenanza explicita,
en la cual el profesor es
mds que un guia: ofrece
explicaciones claras,
ejemplos...

determinados enfoques metodolégicos, basados
en el aprendizaje por descubrimiento. Con ellos, se
pretende fomentar la interconexién y aplicacion
del conocimiento en contextos reales, promover el
pensamiento critico, la transferencia de habilidades
y la resolucion de problemas complejos y
auténticos, asumiendo el profesor el rol
de guia. ;Quién podria estar en contra
de tan elevados fines? La cuestion
es si son los métodos globalizados
como el Aprendizaje Basado

en Proyectos que se promueve
con los &mbitos (Elizondo,

2020), la forma mas efectiva de
alcanzarlos. Estos métodos se
alinean con las denominadas
“Situaciones de aprendizaje” que
la LOMLOE introduce -y que se
establecen como obligatorias en
algunas comunidades a utbnomas, a
pesar de la autonomia pedagdgica que la
misma ley otorga a los centros educativos-.

Los métodos globalizados tratan de alejarse de

la ensefanza explicita, en la cual el profesor es mas
que un guia: ofrece explicaciones claras, ejemplos,
demostraciones, modelos, corrige, hace preguntas,
ayuda a conectar conocimientos, gradua actividades y
asegura la practica, entre otras estrategias, y que se ha
demostrado altamente efectiva cuando los alumnos se
inician en un aprendizaje (Rosenshine, 2012; Stockard et
al. 2018). Ademas, es especialmente eficaz para alumnos
con necesidades educativas (Hughes et al., 2017) y

para alumnos en desventaja sociocultural (Mason y
Otero, 2021). Ciertamente, los proyectos, los retos o los
problemas complejos, disciplinares o interdisciplinares,
convenientemente planificados y evaluados, pueden
favorecer la transferencia, la profundizacién e
interrelacion de los conocimientos que el alumno ha
adquirido de una forma estructurada, pero no son
efectivos para que el alumno descubra, mediante
procesos indagatorios el conocimiento que aiin no
tiene (Kirschner et al., 2006; Mayer, 2004; Mourshed et
al.,, 2017). Es el docente quien debe decidir cudndo y
para qué optar métodos globalizados y no utilizarlos por
defecto simplemente por considerarlos superiores.

Esta busqueda de un enfoque del aprendizaje global,
holistico y basado en competencias, pretende superar la
organizacion curricular basada en materias y lograr un
curriculum integrado que rompa con la “fragmentacién
del conocimiento”. Ahora bien, la pregunta clave

es si esta forma de organizacion favorece que

los estudiantes aprendan mas y mejor o si, por el
contrario, consigue mas bien un aprendizaje aparente
y superficial. A decir verdad, esta deberia ser la Unica
cuestion a tener en cuenta. Probablemente, todos
compartamos que una de las grandes finalidades de

la educacién basica es que los estudiantes adquieran
conocimientos y habilidades transferibles y que sean



capaces de comprender la realidad y pensar criticamente
sobre ella. Sin embargo, antes de combinar saberes o
contenidos de diferentes areas, es necesario que los
alumnos tengan una base sélida de conocimientos
bien organizados en su memoria a largo plazo. A ello,
sin duda, ayuda un curriculo coherente y secuenciado
por materias que permita que los estudiantes avancen
gradualmente, construyendo sobre los conceptos y
habilidades previamente aprendidos. La psicologia
cognitiva respalda que aprendemos mejor cuando
vamos de lo simple a lo complejo, de lo especifico a lo
global, de lo concreto a lo abstracto, de lo disciplinar a
lo interdisciplinar. La carga cognitiva se reduce cuando
los estudiantes poseen conocimientos bien organizados,
lo que les permite centrarse en tareas mas complejas
(Sweller et al., 2019). De hecho, se ha demostrado

que la transferencia efectiva de conocimientos es

mas probable cuando los estudiantes tienen una
comprension profunda y flexible de los conceptos
subyacentes (Hattie y Yates, 2013; Willingham, 2011). En
consecuencia, un enfoque globalizado de la ensefianza
como el que se busca con los ambitos, puede dificultar
el dominio de conceptos especificos y la posterior
transferencia a nuevos contextos. En cambio, la
segmentacion del conocimiento facilita su asimilaciéon y
es un paso previo necesario para su aplicacion integrada
y globalizada. Tanto es asi que, si las asignaturas no
existieran, con todo cuanto sabemos sobre cémo
aprendemos, lo mas innovador seria crearlas porque
el aprendizaje éptimo construye estructuras de
conocimiento complejas a través de la organizacion
jerdrquica de piezas mas basicas (Hanna et al., 2010;
Schneider y Stern, 2010).

Llegados a este punto, ;jexisten experiencias sobre el
modelo de organizacién escolar por ambitos que nos
sirvan de referente? El modelo competencial por ambitos
se inicié con el proyecto Horitzé 2020 impulsado por

los jesuitas en Catalufia. Se trataba de un modelo en el
que varios profesores (se experimenté con seis o siete)
realizaban conjuntamente formacién globalizada y no
especializada a grupos de alumnos mas numerosos

en espacios mas amplios. Los resultados, recogidos en
un informe de evaluacidn final, se conocieron antes de
que el proyecto finalizara por presién de las familias y
desercion del alumnado en busqueda de modelos mas
tradicionales. Dicho documento reconocia la ausencia
de mejora en el aprendizaje del alumnado, aunque
se argumentaba que “no se ha pretendido, en ningin
caso, mejorar los niveles académicos” (Amor et al, 2017,
p. 72). Ese modelo fue trasladado con posterioridad,

de la mano de entidades privadas en colaboracion

con la administracion publica catalana, a la alianza de
centros conocida como Escola Nova 21, cuya evaluacién
externa obvi6 el andlisis de la mejora académica de los
estudiantes (Martiy Tarrascén, 2019), en consonancia
con el informe del proyecto Horitzé 2020. A finales del
2020, el Consell d’Avaluacid de Catalunya, present6 los
resultados de las pruebas de competencias basicas
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realizadas por el alumnado de sexto de Primaria. En
dichas pruebas no se observé ninguna mejora en los
resultados de los alumnos de los centros alineados con
Escola Nova 21 frente al resto, a pesar de los esfuerzos del
profesorado y la inversién publico-privada en recursos
(Consell Superior d’Avaluacio del Sistema Educatiu,
2020).

Todo ello nos lleva a concluir que la forma de
organizacion curricular no es inocua. El curriculo

es un aspecto fundamental de la educacién que

define lo que los estudiantes aprenden y cuando lo
aprenden. En este sentido, se ha demostrado que

los paises y las jurisdicciones que tienen los niveles
académicos mas elevados, se caracterizan por tener

un curriculo coherente, estructurado, secuencial

y bien disefiado, que asegure que los estudiantes
avanzan gradualmente de un nivel de dificultad a
otro, construyendo sobre los conceptos y habilidades
previamente aprendidos (Myatt, 2020). Para llevar dicho
curriculo a buen término, es imprescindible profesorado
especializado, que sepa ensefar y que sepa de lo que
ensefa. @
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